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ABSTRAKT

Zagadnienie sztucznej inteligencji stanowi przedmiot namystu wielu nauk.
W naukach spolecznych rozwaza si¢ m.in. relacje Al z cztowiekiem oraz zwia-
zane z nig mozliwosci i wyzwania. Celem tekstu byto ukazanie w perspektywie
teoretycznej roli Al w procesie inkluzji edukacyjnej ucznidéw ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi (Al jako wsparcie technologiczne czy moze agent o ce-
chach autonomicznych).

Stowa kluczowe: sztuczna inteligencja, inkluzja, posthumanizm, uczen ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

ABSTRACT

The issue of artificial intelligence is the subject of reflection in many sciences.
In the social sciences, the following are considered, among others: AI's relationship
with bumans and the opportunities and challenges associated with it. The text aims
to present the theoretical perspective of the role of AI in the process of educational
inclusion of students with special educational needs (A1 as technological support or
perhaps an agent with autonomous features).
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WSTEP

Dynamiczne zmiany spoleczne, ciagly postep objawiajacy sie m.in. w przenikaniu
wielu przestrzeni ludzkiego zycia przez technologie budzi potrzebe namystu nad jej obec-
noscig w edukacji. Celem tekstu bylo ukazanie miejsca sztucznej inteligencji (artificial
intelligence — AI) w inkluzji edukacyijnej (twér o znamionach autonomii czy technolo-
giczne wsparcie). Zaprezentowano kwestie stanowigce rame teoretyczng rozwazafi oraz
przyklady wykorzystania AT w procesie inkluzji uczniéw ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi.

UCIELESNIONA WIRTUALNOSC

Nancy Katherine Hayles (1999) na tamach pracy How We Become Posthuman roz-
wazala szereg kulturowych i technologicznych przemian, ktére uksztattowaly postczio-
wieka. Zdaniem autorki na pojecie posthumanizmu skladajg si¢ cztery podstawowe
zalozenia, ktdre wyznaczajg rozumienie czlowicka. Po pierwsze, postcztowiek jest redu-
kowany do umystu jako nosnika informacji, przy czym biologiczne ucielesnienie czlo-
wicka (medium dla informacji, obudowa dla nosnika informaciji) jest przygodne, moze
by¢ zmienne. Drugie zalozenie tozsame jest z kartezjariska ideg dotyczaca sprowadzenia
$wiadomosci do siedliska ludzkiej tozsamosci. Zalozenie trzecie sprowadza si¢ do tego,
ze cialo jest narzadzeniem sterowanym przez umyst. Zdaniem autorki cialo jest forma
protezy, ktéra mozna zastapi¢ bez znacznego wplywu na procesy mentalne. Po czwar-
te, posthumanistyczny cztowick moze zosta¢ polaczony z inteligentnymi maszynami.

Hayles w swojej ksigzce mocno akcentowata kulturowy proces wyzwalania czlowie-
ka z jego cielesnosci, ktéry naruszy dotychczasowy paradygmat opisujacy $cisty zwiazek
umystu i ciala, bedacy podstawa do wyznaczania istoty cztowieka. Z jednej strony cialo
nie stanowi juz punktu odniesienia dla okredlenia istoty czlowieka, a z drugiej — umyst
staje si¢ przygodnym zbiorem informacji wéréd morza szumu innych danych. Nie ma
istotowej réznicy miedzy cielesng egzystencija czlowicka a symulacja komputerowa zy-
cia. Tak pojmowana wizja postczlowicka nie stanowi odleglego projektu czy hipotezy,
a opis biezacej rzeczywistosci. Coraz wigksza grupa uzytkownikéw mediéw cyfrowych
staje si¢ uzytkownikami online, a/ways on, ktérzy poprzez mobilne urzadzenia cyfrowe
nieustannie uczestniczg zaréwno w realnej, jak i wirtualnej rzeczywistosci, dla kedrych
media cyfrowe, w szczegdlnosci internet, w istocie zaczynaja przeplataé wolg, pragnienia
i percepcje, stajac si¢ czedcia podmiotowosci cztowicka (Rorot, 2016).

W refleksji Hayles podmiot, dzigki powstaniu rozwinigtych, komputerowych, elek-
tronicznych protez, funkcjonuje w sposéb pelniejszy w przestrzeni wirtualnej, co przy-
czynia si¢ do upadku liberalnie rozumianej indywidualno$ci. Zdaniem Anny Barcz
(2013) Hayles nadaje przywilej informacyjnemu wymiarowi czlowicka nad jego cieles-
no$cig. Barcz stwierdza, ze jest to wykladnig futurologicznych rozwazari nad wplywem
cybernetyki na oddzielong od ciala czysta egzystencije cztowieka, a tym samym moze by¢
mylone z transhumanizmem.

INKLUZJA SPOLECZNA | EDUKACYJNA

Magdalena glusarczyk (2017) wskazywala, ze inkluzja to stan, ktéry wymaga od
szkoly wyjécia naprzeciw potrzebom ucznia. Inkluzja spoleczna (okreslana takze jako
spoleczne wlaczenie, wyzsza forma integracji spolecznej) jest uyjmowana jako proces
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wlaczania jednostek, grup czy kategorii spotecznych (np. 0séb z niepelnosprawnoscia-
mi) w funkcjonowanie szerszego spoleczefistwa. Jest to zjawisko odwrotne w stosunku
do ckskluzji (wykluczenie spoteczne, marginalizacja). Co wiecej, jak wskazuje Regina
Korzeniowska (2018), inkluzja spoleczna oparta jest na stwarzaniu szans i mozliwosci
uzyskiwania tych zasobéw, ktére s3 nieodzowne do funkcjonowania w spoleczenstwie.
Z kolei zdaniem Krystyny Barlég (2017) inkluzja zawiera w sobie takie komponenty,
jak dostep, fizyczne, spoleczne i poznawcze zaangazowanie wszystkich czlonkéw gru-
py. Inkluzja jest ujmowana w opozycji do ekskluzji, marginalizacji, segregacji i dotyczy
gléwnie os6b oraz grup spolecznych, ktdre s3 wykluczane, marginalizowane, zwlaszcza
w toku segregacji spolecznej, pozbawione dost¢pu do dobr o charakterze materialnym
i niematerialnym, ktére zapewnilyby im godne zycie. W kontekscie 0séb z niepetno-
sprawnosciami oznacza to prawo do edukacji, wspdlne uczenie si¢ z innymi oraz nawia-
zywanie wzajemnych relacji.

Pojecie inkluzji w edukacji (edukacji wiaczajacej), wedtug Tamary Zacharuk (2008),
odnosi si¢ do procesu i stanu, w ktérym szkota (we wszystkich fazach ksztalcenia i typach
szkél) wychodzi naprzeciw uczniom jako jednostkom réznorodnym, indywidualnym.
Podejécie to oparte jest na holistycznym rozumieniu czlowicka. Inkluzja w edukacji
opiera si¢ przede wszystkim na akceptacji odmiennosci, nieustannym aktualizowaniu
wiedzy na temat potrzeb wszystkich ucznidw, rekonstrukeji programéw ksztattowania
udogodnien i ogdlnego udostepniania $wiadczen odpowiednim grupom dzieci, bez ich
wykluczenia.

SZTUCZNA INTELIGENCJA

Zgodnie z ustaleniami Mariusza Kupniewskiego i Marii Krélikowskiej (2017) sztucz-
na inteligencja jest opisywana przez pryzmat zadar, jakie sa przed nig stawiane — musi
ona rozwigzywaé problemy na podstawie modeli wiedzy przy jednoczesnym nalado-
waniu ludzkiego mys$lenia. Autorzy wskazywali takze na fake, iz ludzka inteligencja
rozwingla si¢ jako cecha ukladu nerwowego, stad tez zaklada sie, ze sztuczna inteligen-
cja takze powinna funkcjonowaé w podobny sposéb. Poklosiem tego jest pojecie tzw.
matematycznego neuronu, opisujacego sztuczne sieci neuronowe, ktdre sa zalgzkiem
sztucznej inteligenciji.

Maciej Systo wskazal (2020, s. 80), ze ,,sztuczna inteligencja to nauka o tym, jak
produkowaé maszyny wyposazone w niektéry cechy ludzkiego umystu, takie jak
umiejetno$é rozumienia jezyka, rozpoznawania obrazéw, rozwigzywania probleméw
iuczenia sig”.

Dla Agnieszki Przegalifiskiej (2022) sztuczna inteligencja jest potgznym narze-
dziem, z ktdrego czlowick moze korzystaé przy wykonywaniu rozmaitych zadan,
ale ktére takze — a moze raczej przede wszystkim — jest w stanie owocnie wspét-
pracowal. Najwiecej przykladéw na uproszczenie sztucznej inteligencji oraz inter-
fejs umozliwiajacy plynna wspélprace z czlowickiem mozemy znalez¢ w obszarze
konwersacyjnej Al (np. chat GPT). Sztuczna inteligencja jest klasyfikowana jako
technologia ogélnego przeznaczenia (general purpose technology). Jest to okredlenie
stuzace do opisu technologii fundamentalnie transformujacych nasze zycie, czyli
takich jak silnik parowy i internet, ktére powodujg znaczacy i powszechny wplyw
na spoleczenistwo i gospodarke oraz stanowia znamiona kolejnych rewolucji prze-
mystowych. Al juz ma i bedzie nadal miata niewatpliwie istotny wplyw na to, jak
ludzie zyja i pracuja.

M
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SZTUCZNA INTELIGENCJA | JEJ MOZLIWOSCI
W INKLUZJI EDUKACYJNEJ

Podazajac za mysla Hayles (1999, 2012), mozna wskazad, ze sztuczna inteligencja
jest swoistym wsparciem, ,,przedtuzeniem” mozliwosci czlowieka, zbiorem informa-
cji, ktdre pozbawione sa ,cielesnej” otoczki. Sztuczna inteligencja, rozumiana zgodnie
z postulatami Hayles, ,wykazuje” cechy postczlowicka (umyst jako no$nik i uzytkownik
informacji), moze zosta¢ uznana za twér o zdolnosciach kreacyjnych, wykazuje cechy
swoistej ,autonomii” (np. sama wybiera dane, z ktérych korzysta, i obmysla sposoby
ich wykorzystania), a skutki jej aktywnosci, wskazaii moga wplywaé na skuteczno$é
procesu edukacyjnego w réwnym, a nickiedy wickszym stopniu niz dziatania czlowicka
(np. nauczyciela). Jej zakres mozliwosci w kontekscie inkluzji edukacyjnej jest réwniez
bardzo szeroki. Responsywnos¢, spersonalizowane podejécie do potrzeb edukacyjnych,
jakie przejawia Al, moze zaréwno wspomagad proces wlaczania edukacyjnego uczniéw,
jak i stanowi¢ wsparcie dydaktyczne dla nauczycieli.

Jedna z cech wspélezesnosci jest przenikanie technologii do zycia czlowicka. Zda-
niem Hayles (2012) przyczynia si¢ to do tego, ze wirtualno$¢ doznaje ucielesnienia.
Technologie wrecz spajaja si¢ z cztowickiem i przenikaja jego jestestwo. To polaczenie
ma miejsce takze w holistycznie uyjmowanym procesie edukacyjnym. Wykorzystywanie
technologii Al daje cztowickowi mozliwo$¢ uswiadomienia sobie zlozono$ci i dynamiki
zmian, ale tez ogromu mozliwo$ci, jakie z tego ptyna.

Umiejetno$é korzystania z technologii informacyjnych, a przede wszystkim z Al
staje si¢ dla Hayles (2012) jednym z podstawowych warunkéw odnajdywania si¢ w rze-
czywistosci. Stad tez konieczna jest obecno$¢ Al jako wsparcia procesu edukacyjnego,
ktérego rola dotyczy wspomozenia nie tylko ucznia ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi, ale i nauczyciela. AI poprzez mozliwosci indywidualizacji procesu nauczania,
dynamicznego udzielania informacji zwrotnych, analize i diagnoz¢ zachowari uczniéw,
a tym samym konceptualizacj¢ dynamicznej interwencji, §ledzenie postepdw, oceng czy
wspdlprace i komunikacje, stanowi bardzo zindywidualizowany czynnik inkluzji edu-
kacyjnej. Co wigcej, zgodnie z tym, co stanowi o istocie inkluzji, nie moze by¢ mowy
0 jej pelnym wymiarze, jesli pominiety zostanie aspekt wykorzystania Al a wrecz musi
zosta¢ zaangazowana jako jeden z kluczowych elementéw/agentéw wsparcia tego procesu.

Al moze takze pomaga¢ nauczycielom w wykrywaniu probleméw z przyswajaniem
wiedzy u uczniéw, dostosowywaé materiat do ich indywidualnych potrzeb, stuzy¢ do
oceniania. Sztuczna inteligencja pelni¢ moze pomocowa role w zarzadzaniu lekcjami
i systemem edukacji; na podstawie analizy danych moze wskazywa¢ na pewne tenden-
cje oraz przewidywal zachowania ucznia i zjawiska z wyprzedzeniem. Al moze poméc
analizowad postepy ucznia w czasie rzeczywistym oraz podsuwaé rekomendacje co do
tego, jak zachowywaé si¢ wobec konkretnych uczniéw (Fazlagi¢, 2022a).

Uczenie sig jest nierozerwalnie zwigzane z podejmowaniem préb i ponoszeniem
w tym czasie porazek. W tradycyjnej szkole istnieje wiele barier spolecznych i emocjo-
nalnych, ktére zniechecajg uczniéw do podejmowania starari. W efekcie proces uczenia
si¢ jest mniej efektywny na przyktad z powodu strachu przed publicznym o$mieszeniem.
W zwigzku z tym mozliwo$¢ trenowania swoich umiejetnoéci w odosobnieniu oraz in-
tymno$¢ zapewniona przez sztuczng inteligencje moze sama w sobie okazad si¢ atutem
w stosunku do pracy ucznia w klasie oraz/i w obecnosci nauczyciela (Fazlagi¢, 2022b).

System nauczania i wychowania w tradycyjnej szkole z natury jest nastawiony na
usrednianie i standaryzowanie procesu uczenia. Al oferuje mozliwo$¢ personalizacji



MAGDALENA WEDZINSKA

tego procesu, ktdra powinna dotyczy¢ przede wszystkim wykrytych deficytéw wiedzy,
obszaréw niewiedzy, ewentualnie zaniedbanych w tradycyjnej klasie przez nauczyciela
w ramach kompromisu na rzecz zaspokojenia potrzeb edukacyjnych pozostatych ucz-
niéw. Moze na przyklad zwigkszy¢ intensywno$¢ zadan testowych w obszarach, ktére
uzna za wymagajace doskonalenia, oraz zmniejszyé liczbe zadan testowych w obszarach,
ktére zostaly juz opanowane przez ucznia. W ten spos6b catkowity bilans czasu poswie-
conego na testowanic moze byc’ réwny u wielu uczniéw w klasie, natomiast zréznicowana
bedzie struktura zadan sprawdzajacych (Fazlagi¢, 2022a).

Agnieszka Landowska (2008) okreslifa sztuczng inteligencje mianem agentéw na-
uczajacych/pedagogicznych i postawila jej konkretne wymagania. Zadaniem asysten-
téw jest wsparcie ucznia lub nauczyciela w czynnosciach organizacyjnych zwigzanych
z edukacja. Asystent ucznia zazwyczaj poszukuje materialéw, informuje ucznia o nowych
zadaniach czy monitoruje kursy rozpoczete, ale nieukoriczone. Asystent nauczyciela
wspomaga uzytkownika w udostepnianiu materialéw, zbieraniu wynikéw nauczania
czy $ledzenia postepéw ucznia. Celem agentéw pedagogicznych nie jest wsparcie or-
ganizacyjne, ale pomoc w uzyskiwaniu wiedzy i umiejetnosci. Wechodzg oni niejako
w role nauczyciela lub ucznia i oprécz zadan, jakie stawia im uzytkownik, realizujg wias-
ne wewnetrzne cele edukacyjne. Pelniac role tutoréw, zazwyczaj prowadza z uczniem
konwersacj¢ majaca na celu zdobycie lub weryfikacje wiedzy uzytkownika. Ze wzgledu
na ztozono$¢ komunikacji w jezyku naturalnym dzialalno$é agenta (zazwyczaj tutora)
ogranicza si¢ do jednej dziedziny, a wszystkie tematy rozméw s3 wezedniej zdefiniowane
i opracowane przez ekspertéw.

Nauczyciele w klasie czgsto nie majg wystarczajacej iloéci czasu na udzielenie informa-
cji zwrotnej uczniom na temat postgpéw w nauce oraz deficytéw wiedzy i umiejetnosci.
Sztuczna inteligencja moze ten problem rozwigzaé. Analiza deficytéw wiedzy w zestawie-
niu z baza informacji zwrotnych moze pozwoli¢ Al na wytworzenie spersonalizowane;j,
rzetelnej i szczegdlowej informacji zwrotnej w danym obszarze. Dodatkowa zaletg wy-
korzystania sztucznej inteligencji moze by¢ pozbawienie jej cech subiektywnych. Jezeli
uczen bedzie wspéltpracowat z Al to na podstawie zgromadzonych danych moze ona
pomoéc mu w podejmowaniu decyzji dotyczacych dalszych krokéw na drodze edukacji.
Osobng kwestig jest uczciwos¢ informacji zwrotnej. Mozna si¢ spodziewad, ze algorytm
Al bedzie sprawiedliwy i obiektywny, podczas gdy ,zywy” nauczyciel nie zawsze jest
w stanie lub ma wolg udzielania uczciwej informacji zwrotnej. Chociaz dziata wowczas
nieetycznie, to jednak, mimochodem, przygotowuje mlodego cztowicka do zycia w §wie-
cie, ktéry daleki jest od utopijnych wizji (Fazlagi¢, 2022b).

W kontekscie inkluzji uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi warto
wskazaé na nastepujace kwestie: wsparcie komunikacyjne (zastosowanie urzadzen umoz-
liwiajacych uczniowi porozumiewanie si¢), pomoc w percepcji materialéw dydakeycz-
nych (forma materiatu dostosowana do mozliwosci ucznia, powigkszanie materiatéw,
udzwickowienie, wykorzystanie filméw), w pokonywaniu trudnosci z koncentracja na
materiale, w éwiczeniach pamigci, rozwijaniu motoryki malej (réwniez — przetamywa-
niu barier zwigzanych z niemoznoscia rozwigzania zadai w sposdb tradycyjny, w tym
pisania, zaznaczania), w ¢wiczeniach logopedycznych, w rozwoju poznawczym, spolecz-
nym, estetycznym i moralnym, a takze wspomaganie nauczycieli i rodzicéw (szkolenia,
instruktaze, doradztwo rehabilitacyjne (Walter i in., 2020).

Sztuczna inteligencja moze wspiera¢ inkluzje ucznidéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi (SEN - special educational needs). Istnicje wiele sposobéw, w jakich AT
moze by¢ wykorzystywana do wspierania uczniéw SEN, m.in. poprzez systemy adap-
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tacyjne dostosowujace metody i materialy nauczania do indywidualnych potrzeb ucz-
niéw (np. system adaptacyjny moze zapewnié¢ uczniom z dysleksja tekst z rozszerzong
czcionka). Kolejnym rozwiazaniem sa chatboty edukacyjne, ktére moga odpowiadaé na
pytania ucznidéw i pomagaé w zrozumieniu trudnych pojeé. Chatboty moga by¢ szcze-
gdlnie pomocne dla uczniéw z autyzmem lub innymi zaburzeniami komunikacyjnymi.
Rozpoznawanie mowy natomiast moze byé¢ wykorzystywane do pomagania uczniom
z trudno$ciami w pisaniu (np. system rozpoznawania mowy moze przetwarzaé nagrania
glosu uczniéw i generowad tekst).

W dalszej czesci tekstu zaprezentowatam konkretne przyktady, w jakich Al jest juz
wykorzystywana do wspierania uczniéw SEN. W Kanadzie firma Nuance Communi-
cations wykorzystuje sztuczng inteligencje do tworzenia chatbotéw edukacyjnych, keére
pomagaja uczniom z autyzmem zrozumieé trudne pojecia. Jednym z takich rozwigzan
jest program Nuance Dragon Ambient eXperience (DAX). Program DAX to system
rozpoznawania mowy, ktéry umozliwia uczniom z autyzmem lub innymi zaburzenia-
mi komunikacyjnymi porozumiewa¢ si¢ w naturalny sposéb. Uczniowie mogg uzywaé
DAX do tworzenia notatek, pisania prac domowych i odpowiadania na pytania. DAX
jest w stanie zrozumie¢ zlozone instrukeje i pytania. Moze réwniez dostosowywad si¢
do indywidualnych potrzeb uczniéw (np. DAX moze uczy¢ si¢ charakterystycznych
sposobéw méwienia danego ucznia). System jest obecnie wykorzystywany przez szkoty
i placéwki w ponad 30 krajach na calym $§wiecie. Warto wskaza¢, ze dzigki temu pro-
gramowi uczen z autyzmem moze odpowiadal na pytania nauczyciela podczas lekeji,
komunikacji z innymi uczniami, a takze pisania prac domowych (NUANCE..., 2023).

W Wielkiej Brytanii firma Cambridge Assessment stosuje sztuczng inteligencje do
monitorowania uczniéw z ADHD. Dane z urzadzen noszonych sa wykorzystywane do
monitorowania aktywnosci uczniéw, takich jak: ruch, sen i tgtno (urzadzenia w typic
smartwatch). Na podstawie tych danych algorytmy AI moga wykrywaé sygnaly $wiad-
czace o tym, ze uczet moze mie problemy z koncentracjg uwagi. Gdy algorytmy Al
wykryja sygnat alarmowy, CognitoCare wysyla powiadomienie nauczycielowi lub ro-
dzicowi. Ci za$ moga podja¢ dzialania, aby pomdéc dziecku skoncentrowaé si¢ na lekeji.
Program Cambridge Assessment jest obecnie wykorzystywany w ponad 100 szkotach
w Wielkiej Brytanii. Zostal oceniony przez niezaleznych badaczy, ktérzy stwierdzili,
Z€ MOoZe ON ZNaczaco poprawié wyniki uczniéw z ADHD (Cambridge Assessment...,
2023). W 2023 roku na Uniwersytecie Standforda przeprowadzono badania dotyczace
wykorzystania Al w edukacji. Przebadano ponad 1000 uczniéw z 20 réznych szkét
w Stanach Zjednoczonych. Uczniowie ci korzystali z systemu adaptacyjnego o nazwie
»Adaptive Learning Environment” (ALE). ALE dostosowywal material i zadania do
indywidualnych potrzeb uczniéw na podstawie ich postepédw w nauce. Badacze odkryli,
ze uczniowie, ktdrzy korzystali z ALE, osiagali lepsze wyniki w nauce, niz uczniowie,
ktérzy nie korzystali z systemu. Uczniowie z ALE osiagali srednio 10% lepsze wynikina
egzaminach korficowych w poréwnaniu do grupy kontrolnej, byli bardziej zaangazowani
w nauke. Co wiecej, korzystajacy z ALE zglaszali, ze system jest bardziej interesujacy
i angazujacy niz tradycyjne metody nauczania (Stanford University..., 2023).

PODSUMOWANIE

AT wykazuje wiele cech postcztowicka, opisywanych przez Hayles (takich jak zdol-
no$¢ do uczenia sig, krytyczne myslenie oraz rozwiazywanie probleméw). Zdolno$é
AT do podejmowania decyzji na etapie selekcji danych i dobierania konkretnych, ,jej
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zdaniem”, najlepszych rozwigzani moze wskazywad na pewien element samodzielno$ci
i decyzyjnosci. Dalszy rozwdj badan nad sztuczng inteligencja moze doprowadzi¢ do
nadania jej pelnoprawnej roli nieludzkiego aktora inkluzji, ktéry charakteryzowad be-
dzie si¢ nie tylko brakiem uciele$nienia umystu, ale i wolicjonalnoscia. Poszukujac od-
powiedzi na pytanie, jaka role obecnie Al petni w procesie inkluzji edukacyjnej, mozna
powiedzieé, ze jest wsparciem, facylitatorem inkluzji i asymptotycznie zbliza si¢ do roli
nieludzkiego jej aktora.

W kontekscie tych rozwazan nalezy takze wskazaé, ze Al budzi szereg watpliwosci
natury moralnej, a w kontekscie rozpatrywanej problematyki istotna jest sfera relacji
miedzyludzkich. Szkoly i system edukacji s przestrzenig socjalizacji, interakcje pomie-
dzy uczniami stuzg wzajemnemu poznaniu si¢, tworzeniu wspdlnego systemu wartosci,
przynaleznosci. W szkolach tworzy si¢ kultura, co$, co najpierw buduje spoleczno$¢
szkolng, a w szerokiej perspektywie takze spoleczeristwo. Kultura nie jest ani wlasciwa,
ani niepoprawna — w przeciwiefistwie do algorytméw sztuczna inteligencja powinna wigc
przede wszystkim koncentrowac si¢ na ksztaltowaniu wiedzy i umiejetnosci, ktdre maja
obicktywny punkt odniesienia (Fazlagi¢, 2022a). Miedzynarodowe gremium badawcze
podkresla takze aspekt uczciwosci, szanowania wlasnosci intelektualnej w kontekscie
wspélpracy z A ktéry wymaga wsparcia nauczyciela (Budhwar i in., 2023).

Warto podkresli¢, ze sztuczna inteligencja stanowi jedno z narzedzi wspierajacych
proces inkluzji, ale nie zast¢puje zaangazowania nauczycieli, specjalistéw i rodzicéw.
Efektywne wykorzystanie Al wymaga odpowiedniego planowania, monitorowania i do-
stosowywania, aby lepiej sprosta¢ indywidualnym potrzebom uczniéw z SEN i stworzy¢
bardziej inkluzyjne $rodowisko szkolne. Sylwia Jaskulska (2023) wskazuje, ze edukacja
stymulowana przez sztuczng inteligencje moze stanowi¢ zagrozenie dla wartosci kul-
tywowanych w tradycyjnej edukacji — ksztaltowania relacji uczefi-mistrz, rozwijania
komunikacji interpersonalnej, nabywania kompetencji komunikacyjnych czy uwrazli-
wienia na wartosci humanistyczne.

Wazne jest, aby pamietaé, ze sztuczna inteligencja nie zastepuje interakeji migdzy-
ludzkich, a wspiera nauczycieli, specjalistéw. W procesie inkluzji edukacyjnej nie mozna
zaniedbad rozwijania kompetencji spolecznych czy budowania pozytywnych postaw spo-
lecznych, gdyz bez nich inkluzja bylaby jedynie fasadowa. Jednakze wlasciwie stosowana
AT moze by¢ cennym narzedziem, ktdre wspiera proces wlaczania i pomaga uczniom
osiagad sukcesy edukacyjne.
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